
 

ACTES 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Atelier 1 : « LŜ ŎƻƴŦƭƛǘ ŘŜ ƭƻȅŀǳǘŞ ƻǳ ƭΩŞƭŝǾŜ ǎŀƴǎ ōƻǳǎǎƻƭŜ » 
Emmanuel FABRE, Anne-Lise RAMIERE, Frédéric BERNARD 

« Les loyautés  

Ce sont des liens invisibles qui nous attachent aux autres ς aux morts comme aux vivants ς, ce 

sont des ǇǊƻƳŜǎǎŜǎ ǉǳŜ ƴƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ƳǳǊƳǳǊŞŜǎ Ŝǘ Řƻƴǘ ƴƻǳǎ ƛƎƴƻǊƻƴǎ ƭΩŞŎƘƻΣ ŘŜǎ ŦƛŘŞƭƛǘŞǎ 

silencieuses, ce sont des contrats passés le plus souvent avec nous-ƳşƳŜǎΣ ŘŜǎ Ƴƻǘǎ ŘΩƻǊŘǊŜ 

admis sans les avoir entendus, des dettes que nous abritons dans les replis de nos mémoires. 

 

/Ŝ ǎƻƴǘ ƭŜǎ ƭƻƛǎ ŘŜ ƭΩŜƴŦŀƴŎŜ ǉǳƛ ǎƻƳƳŜƛƭƭŜƴǘ Ł ƭΩƛƴǘŞǊƛŜǳǊ ŘŜ ƴƻǎ ŎƻǊǇǎΣ ƭŜǎ ǾŀƭŜǳǊǎ ŀǳ ƴƻƳ 

desquelles nous nous tenons droits, les fondements qui nous permettent de résister, les 

principes illisibles qui nous rongent et nous enferment. Nos ailes et nos carcans. 

 

Ce sont les tremplins sur lesquels nos forces se déploient et les tranchées dans lesquelles nous 

enterrons nos rêves. » 

- Delphine de Vigan ς 

Le conflit de loyauté 

- « Effet de distance double » entre parents et enseignants (Pierre Perier) où les 

ǇǊŜƳƛŜǊǎ ƛƴǘŞǊƛƻǊƛǎŜƴǘ ǳƴŜ ƛƳŀƎŜ ŘŞǾŀƭƻǊƛǎŞŜ ŘΩŜǳȄ-mêmes et les seconds peu 

préparés à certains publics, ne savent pas comment les regarder. 

[Ωǳƴ ŎƻƳƳŜ ƭΩŀǳǘǊŜ ǎƻƴǘ ƘŀōƛǘŞǎ ǇŀǊ ŘŜǎ ǎǘŞǊŞƻǘȅǇŜǎ ǎƻŎƛŀǳȄΦ 

- Le conflit de loyauté est un concept « de double solitude η ǊŜǎǎŜƴǘƛŜ ǇŀǊ ƭΩŜƴŦŀƴǘ Ŝƴ 

ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ό.ŜǊƴŀǊŘ [!ILw9ύΦ  [ŀ ǇǊŜƳƛŝǊŜ Ŝǎǘ ŎŜƭƭŜ ǉǳΩƛƭ Ǿƛǘ Ł ƭΩŞŎƻƭŜ ƻǴ ǎŜǳƭ ƛƭ 

Řƻƛǘ ŀŦŦǊƻƴǘŜǊ ƭŜǎ ŜȄƛƎŜƴŎŜǎ ŘΩǳƴ ǳƴƛǾŜǊǎ ƴƻǳǾŜŀǳΦ [ŀ ǎŜŎƻƴŘŜ Ŝǎǘ ŎŜƭƭŜ ǉǳΩƛƭ Ŏƻƴƴŀƛǘ 

quand il rentre chez lui. 

Une solitude que parvient à faire tomber une partie des familles en donnant sens et 

ǾŀƭŜǳǊ Ł ŎŜ ǉǳƛ ǎŜ Ǿƛǘ Ł ƭΩŞŎƻƭŜΦ 

/Ŝǘ ŀǘŜƭƛŜǊ ƴΩŀǾŀƛǘ Ǉŀǎ Ł ǾƻŎŀǘƛƻƴ ŘΩşǘǊŜ ǳƴŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ŜȄƘŀǳǎǘƛǾŜ ǎǳǊ ŎŜǘǘŜ ƴƻǘƛƻƴ ǾŀǎǘŜ Ŝǘ 

souvent difficilement perceptible. 

[ΩŀǘŜƭƛŜǊ ŀǾŀƛǘ ǇƻǳǊ ƻōjectifs de sensibiliser les acteurs de la communauté pédagogique à 

ǇŀǊǘƛǊ ŘΩǳƴŜ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴΣ ŘŜ ƭΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊΣ ƭŀ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ Ŝǘ Ŝƴ ǇŜǊŎŜǾƻƛǊ ƭŜǎ ŞƳƻǘƛƻƴǎΦ  

A partir des échanges et la mutualisation des expériences le groupe envisageait une 

définition et certaines actions de remédiation. 

 

 

 



  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



Atelier 2 : « /ƻƳƳŜƴǘ ǎΩŀǇǇǳȅŜǊ ǎǳǊ ƭŀ ǇŀǊƻƭŜ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇƻǳǊ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ƭŜǳǊǎ 

ƳŞŎŀƴƛǎƳŜǎ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ Ŝǘ ŦŀǾƻǊƛǎŜǊ ƭŜǳǊ ǊŞǳǎǎƛǘŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ Κ 

Dispositif AGAPé, Accompagner Grâce A la Parole des élèves » 
/ŀǊƛƴŜ tǊŜǎǎŀŎŎƻ Ŝǘ {ŀƴŘȅ /ƻƭŀǎΣ C!9t 

¢ŞƳƻƛƎƴŀƎŜ ŘΩ9ƳƳŀƴǳŜƭƭŜ /ŀǊƻƴΣ ŎƻƭƭŝƎŜ WΦ ±ŜǊƴŜΣ bƞƳŜǎ 
ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦπŀƎŀǇŜϪŀŎπƳƻƴǘǇŜƭƭƛŜǊΦŦǊ 

 
  

« Parmi toutes les pratiques concevables que les 
enseignants peuvent inventer pour répondre à leurs 
situations réelles, celles qui sont les plus compatibles 
avec les contraintes cognitives de lΩapprenant sont 
certainement un meilleur pari que celles qui sΩen 
affranchissent » 

« LΩapprentissage est maximisé lorsque les 
enseignants lΩenvisagent à travers le regard et 
les perspectives de lΩapprenant » 
LΩapprentissage VISIBLE : ce que la science sait 
de lΩapprentissage (Visible learning, John 
Hattie, Gregory Yates, 2020.) 

 

 
Filmer des entretiens avec des élèves pour : 

- /ƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ƭŜǎ ƳŞŎŀƴƛǎƳŜǎ ŘŜ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ 

- Rendre lisibles les malentendus vis-à-vis de la tâche scolaire 

     

 

QuΩest-ce que tu dois faire ? 
Comment vas-tu tΩy prendre ? 
Tu as réussi ? 
Pourquoi ? Comment le sais-tu ? 

 

Pourquoi as-tu fait ce travail ? 
 A quoi est-ce que cela va te 
servir ? QuΩest-ce que ton 
enseignant attendait de toi ?   

 

ENTRETIENS 
INDIVIDUELS

[Ŝ ƳŀƭŜƴǘŜƴŘǳ ǎƻŎƛƻŎƻƎƴƛǘƛŦ ǎŜ ǇǊƻŘǳƛǘ ǉǳŀƴŘ ŘŜǳȄ 
ƛƴŘƛǾƛŘǳǎ ƴϥƻƴǘ Ǉŀǎ ƭŀ ƳşƳŜ ƛƴǘŜǊǇǊŞǘŀǘƛƻƴ ŘϥǳƴŜ 
ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ ƛŘŜƴǘƛǉǳŜΦ  

ζ [Ŝǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ŀŎǘŜǳǊǎ ŘŜ ƭΩƛƴǘŜǊŀŎǘƛƻƴΣ ǇŀǊŦƻƛǎ ǎŀƴǎ ƭŜ 
ǎŀǾƻƛǊΣ ƴŜ ǇŀǊǘŀƎŜƴǘ Ǉŀǎ ƭŀ ƳşƳŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƭŀ 
ǎƛǘǳŀǘƛƻƴΣ Ŝǘ ŎŜƭŀ ŀ ŘŜǎ ƛƳǇƭƛŎŀǘƛƻƴǎ ǎǳǊ ƭŀ Ƴƻōƛƭƛǎŀǘƛƻƴ 
ŘŜǎ ǊŜǎǎƻǳǊŎŜǎ ǎƻŎƛƻŎƻƎƴƛǘƛǾŜǎϦ όaǳƭƭŜǊ aƛǊȊŀΣ нлмпύ 

[Ŝ ǊŀǇǇƻǊǘ ŀǳ ǎŀǾƻƛǊ ƴϥŜǎǘ Ǉŀǎ ǳƴŜ ŎŀǊŀŎǘŞǊƛǎǘƛǉǳŜ 
ƛƴǘǊƛƴǎŝǉǳŜ ŘŜ ƭŀ ǇŜǊǎƻƴƴŜΣ Ƴŀƛǎ ǳƴŜ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜ 
ƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴǘŜ ŞƭŀōƻǊŞŜΣ ƛŎƛ Ŝǘ ƳŀƛƴǘŜƴŀƴǘΣ Ł ǇŀǊǘƛǊ ŘŜǎ 
ƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ŘƛǎǇƻƴƛōƭŜǎ Ŝƴ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ ŘϥŀǇǇǊŜƴŘǊŜΦ 

[Ŝ ǎŜƴǎ ŘƻƴƴŞ ŀǳȄ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ƴϥŜǎǘ Ǉŀǎ ƧǳǎǘŜ ƻǳ ŜǊǊƻƴŞΣ 
Ƴŀƛǎ ŜǎǘΣ Ł ǇŀǊǘƛǊ ŘŜǎ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ŘƛǎǇƻƴƛōƭŜǎΣ ǳƴŜ 
ŞƭŀōƻǊŀǘƛƻƴ ƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴǘŜ ŘŜǎ ǎƛƎƴƛŦƛŎŀǘƛƻƴǎΣ ŘŜ 
ƭϥƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ǾŀƭŜǳǊ ŘŜ ƭϥŀŎǘƛǾƛǘŞ ǇǊƻǇƻǎŞŜΦ 

mailto:dispositif-agape@ac-montpellier.fr


 

  

tǊƛƴŎƛǇŜǎ ǘƘŞƻǊƛǉǳŜǎ ǎƻǳǎπƧŀŎŜƴǘǎ 

Á 9ƴƎŀƎŜƳŜƴǘ ŀŎǘƛŦ 
Á /ƻƴŦƛŀƴŎŜ 
Á !ǘǘŜƴǘƛƻƴ 
Á {ǘǊŀǘŞƎƛŜǎ ŜŦŦƛŎŀŎŜǎ 
Á 5ŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ƳŞǘŀŎƻƎƴƛǘƛǾŜǎ 
Á /ƻƴǘǊƾƭŜ ǎǳǊ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ 
Á !ŎŎŝǎ Ł ƭŀ ǎŜŎƻƴŘŀǊƛǎŀǘƛƻƴ 
Á /ƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǊŀǇǇƻǊǘ ŞƎŀƭƛǘŀƛǊŜ ŀǳ ǎŀǾƻƛǊ 

« La métacognition est l'ensemble des processus, des pratiques et des connaissances permettant à 
chaque individu de contrôler et d'évaluer ses propres activités cognitives, c'est-à-dire de les réguler » 
Joëlle PROUST, directrice de recherche émérite au CNRS 



!ǘŜƭƛŜǊ о /ƻƳƳŜƴǘ ŀŎŎǳŜƛƭƭƛǊ ƭŀ ǇŀǊƻƭŜ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ -13 avril 2022 

Mené par Cynthia Bertherat (CASNAV 34), Laurent Leseur (CASNAV 34) 

 

Présentation  

!ŎŎǳŜƛƭƭƛǊ ƭŀ ǇŀǊƻƭŜ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ ǊŜƴǾƻƛŜ Ł ŘŜǎ ŜƴƧŜǳȄ ǉǳƛ ǎƻƴǘ ǎŜ ŎƻƴƴŀƛǘǊŜΣ ǎΩŜǎǘƛƳŜǊΣ ǎΩŞŎƻǳǘŜǊ 

les uns les autres, interagir, être disponible pour apprendre. Quelles sont les stratégies que 

nous pouvons développer au sein de la classe pour amener les élèves à prendre conscience 

ŘΩŜǳȄ-mêmes, à avoir confiance en eux et à interagir socialement ?  

Lors de cet atelier, nous avons choisi de faire vivre aux participants des activités qui 

permettent la cƻƴǎŎƛŜƴŎŜ ŘŜ ǎƻƛ Ŝǘ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǉǳƛ ƭŜǳǊ ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ ŘΩŜȄǇǊƛƳŜǊ ƭŜǳǊǎ 

ŞƳƻǘƛƻƴǎΦ Lƭ ƴƻǳǎ ŀ ŞǘŞ ƛƳǇƻǊǘŀƴǘ ŘŜ ǊŀǇǇŜƭŜǊ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭŀ ǇǊƛǎŜ ŘŜ ǇŀǊƻƭŜ Ł ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ Řǳ 

groupe (la confidentialité des propos échangés, le non-ƧǳƎŜƳŜƴǘΧύΦ [Ŝǎ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜǎ Ŝǘ ƭŜǎ 

outils ont été présentés dans un deuxième temps. 

bƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ŀǳǎǎƛ ǊŜŎǳŜƛƭƭƛ ƭŜ ǘŞƳƻƛƎƴŀƎŜ ŘΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘǎ ǉǳƛ Ŧƻƴǘ ǾƛǾǊŜ ǳƴ ŎŜǊŎƭŜ ŘŜ ǇŀǊƻƭŜ 

PRODAS dans leur établissement, dans leur classe. 

 

5ŞǊƻǳƭŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩŀǘŜƭƛŜǊ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǇǊƻǇƻǎŞŜǎ 

[ΩŀŎǘƛǾƛǘŞ м Ŏƻƴǎƛǎǘŀƛǘ Ł ǎΩŀǇǇǳȅŜǊ ǎǳǊ ƭŜǎ ŞƳƻǘƛŎƾƴŜǎ ǇƻǳǊ ŜȄǇǊƛƳŜǊ ǳƴ ǊŜǎǎŜƴǘƛ Řŀƴǎ ǳƴ 

contexte donné. 

Une situation est énoncée. Chaque participant choisi de se positionner sous un émoticône 

ǉǳƛ ŜȄǇǊƛƳŜ ǎƻƴ ǊŜǎǎŜƴǘƛ Ł ƭΩŀƴƴƻƴŎŜ ŘŜ ƭŀ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴΦ {ƛȄ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴtes ont été 

proposées. 

[Ŝǎ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀƴǘǎ ǎŜ ǎƻƴǘ ŜƴƎŀƎŞǎ ǇƭŜƛƴŜƳŜƴǘ Řŀƴǎ ƭΩŀŎǘƛǾƛǘŞΦ 5ŀƴǎ ƭŜǳǊ ǊŜǘƻǳǊ ǎǳǊ ƭΩŀŎǘƛǾƛǘŞΣ 

nous avons mesuré la facilité avec laquelle nous pouvons nous livrer, parler de nous et 

échanger sur nos valeurs. 

Le but de cette activité est de souligner notre singularité. Une singularité qui peut trouver sa 

place dans toute action du quotidien. Nous ne percevons pas les mêmes choses des faits, des 

réalités qui se présentent à nous.  

Nous avons questionné les participants sur la manière de cultiver cette singularité au sein 

ŘΩǳƴ ƎǊƻǳǇŜ ŘΩŞƭŝǾŜǎΦ bƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ŞǾƻǉǳŞ [Ŝ ǉǳƻƛ ŘŜ ƴŜǳŦΣ ƭŀ ƳŞǘŞƻ ƛƴǘŞǊƛŜǳǊŜΣ ƭŜǎ ƳŜǎǎŀƎŜǎ 

clairs. 

bƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ǇǊŞǎŜƴǘŞ ƭŀ ŎƻƳƳǳƴƛŎŀǘƛƻƴ ƴƻƴ ǾƛƻƭŜƴǘŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƻǳǘƛƭ ǉǳƛ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭƭƛǊ 

ƭŀ ǇŀǊƻƭŜΣ ŘΩŞǘŀōƭƛǊ ƭŜǎ ōŀǎŜǎ ŘΩǳƴ ǾŞǊƛǘŀōƭŜ ŞŎƘŀƴƎŜ Ŝǘ ŘΩǳƴŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ƳǳǘǳŜƭƭŜΦ bƻǳǎ 

avons rappelé le ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ ǉǳƛ ǎŜ ƧƻǳŜ Řŀƴǎ ƭŀ ŎƻƳƳǳƴƛŎŀǘƛƻƴ ƴƻƴ ǾƛƻƭŜƴǘŜΦ 

мπ ƭΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴ ƻōƧŜŎǘƛǾŜ ŘŜǎ ŦŀƛǘǎΣ ǎŀƴǎ ŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴΣ ƴƛ ƧǳƎŜƳŜƴǘΦ  

нπ ƭΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ŘŜǎ ǎŜƴǘƛƳŜƴǘǎ Ŝƴ Ŧŀƛǎŀƴǘ ōƛŜƴ ŀǘǘŜƴǘƛƻƴ ŘŜ ƴŜ Ǉŀǎ ǳǘƛƭƛǎŜǊ ŘŜǎ Ƴƻǘǎ ǉǳƛ ǎƻƴǘ 

ŜƳǇǊǳƴǘǎ ŘŜ ǊŜǎǎŜƴǘƛƳŜƴǘΦ 



оπ ƭΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ŘŜǎ ōŜǎƻƛƴǎΣ ǾŀƭŜǳǊǎΣ ǊşǾŜǎΣ ŀǎǇƛǊŀǘƛƻƴǎΦ  

пπ ƭŀ ŦƻǊƳǳƭŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ŘŜƳŀƴŘŜ ǇǊŞŎƛǎŜΣ ŎƻƴŎǊŝǘŜΣ ǊŞŀƭƛǎǘŜ Ŝǘ ƴŞƎƻŎƛŀōƭŜΦ 

 

[ΩŀŎǘƛǾƛǘŞ 2 demandait aux participants de se regrouper par trois et de raconter au sein du 

groupe restreint une situation dans laquelle ils ne se sont pas sentis écoutés. 

tŀǊ ƎǊƻǳǇŜ ŘŜ ǘǊƻƛǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎΣ ƛƭ ǎΩŀƎƛǎǎŀƛǘ ŘŜ ǇŀǊǘŀƎŜǊ ǎƻƴ ŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜΦ 

Lƭ Ŝǎǘ ƛƴǘŞǊŜǎǎŀƴǘ ŘΩƻōǎŜǊǾŜǊ ŎƻƳƳŜƴǘ ƭŜǎ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀƴǘǎ ǊŞŀƎƛǎǎŜƴǘ ŀǳ ǊŞŎƛǘ ŘŜ ƭΩ!ǳǘǊŜΦ Lƭǎ ǇƻǎŜƴǘ 

ŘŜǎ ǉǳŜǎǘƛƻƴǎΣ ƛƭǎ Ŧƻƴǘ ǇǊŜǳǾŜ ŘΩŜƳǇŀǘƘƛŜΣ ŘŜ ōƛŜƴǾŜƛƭƭŀƴŎŜΦ Lƭǎ ŎƘŜǊŎƘŜƴǘ ŘŜǎ ǎƻƭǳǘƛƻƴǎΦ Lƭǎ ǎŜ 

ǎŀƛǎƛǎǎŜƴǘ ŀǳǎǎƛ Řǳ ǊŞŎƛǘ ŘŜ ƭΩ!ǳǘǊŜ ǇƻǳǊ ǊŀŎƻƴǘŜǊ ǳƴŜ ŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜ ǉǳƛ ƭŜǳǊ Ŝǎǘ ǇǊƻǇǊŜΦ 

bƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ŎƘƻƛǎƛ Ŝƴ ǘŀƴǘ ǉǳΩŀƴƛƳateurs de cet atelier de questionner les participants sur les 

émotions ressenties dans cette situation précise Υ ƭŀ ŦǊǳǎǘǊŀǘƛƻƴΣ ƭΩŞƴŜǊǾŜƳŜƴǘΣ ƭŀ ƭŀǎǎƛǘǳŘŜΣ ƭŜ 

ŘŞƎƻǳǘΣ ƭŀ ǘǊƛǎǘŜǎǎŜΧ bƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ǊŀǇǇŜƭŞ ǉǳŜ ƭŜ Ŧŀƛǘ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭƭƛǊ ƭŀ ǇŀǊƻƭŜ ŘŜ ƭΩ!ǳǘǊŜΣ ǎŀƴǎ 

commentaire, sans questionnement, sans jugement, suffisait à enclencher un 

ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŜƳŜƴǘ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭ ŎƘŜȊ ƭΩ!ǳǘǊŜΦ 

/ƻƳƳŜ ŘŜǊƴƛŝǊŜ ŀŎǘƛǾƛǘŞΣ ƴƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ƳƻƴǘǊŞ ǳƴŜ ǾƛŘŞƻ ǊŞŀƭƛǎŞŜ Ŝƴ ŎƭŀǎǎŜ ƭƻǊǎ ŘΩǳƴ ŎŜǊŎƭŜ 

PRODAS. Nous avons demandé aux participants de retrouver les règles du cercle PRODAS, 

ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜ ǘƘŝƳŜ Řǳ ŎŜǊŎƭŜΣ ŘŜ ǉǳŀƭƛŦƛŜǊ ƭŀ Ǉƻǎƛǘƛƻƴ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜΦ 

Le cercle PRODAS est un programme canadien de développement affectif et social dont la 

théorie a été développée par Bessell et Uvaldo Palomares et dont les applications pour la 

classe ont été rédigées par Géraldine Ball. La progression proposée par la méthode PRODAS 

permet d'aborder, peu à peu, différents éléments constitutifs de la personnalité de l'enfant. 

L'enfant acquiert l'habitude de réfléchir à sa vie. Cette capacité à mettre des mots sur son 

vécu devient spontanée et reste efficace en situation de conflit ou de stress. L'enfant acquiert 

une compétence sociale qui lui permet de prendre sa place de façon plus facile dans le groupe. 

Nous avonǎ ǊŜŎǳŜƛƭƭƛ ƭŜ ǘŞƳƻƛƎƴŀƎŜ ŘΩǳƴŜ ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘŜ ŘŜ ƭȅŎŞŜ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭΣ ŦƻǊƳŞŜ ŀǳ 
cercle PRODAS et animatrice de cercle. Nous nous sommes interrogés sur les conditions pour 
créer un cercle de parole, sur les réticences que peuvent avoir les enseignants à se former et 
à mettre en place un cercle au sein de leur classe. Les répercussions positives de cette 
ŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜ ǎǳǊ ƭŜ ŎƭƛƳŀǘ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ƭΩŜƴǘǊŞŜ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ Ŝǘ ƭŀ ƳƻǘƛǾŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ 
ont été mises en avant.  
 
Ressources 

Marshall B. Rosenberg, Les mots sont des fenêtres (ou bien, ce sont des murs), éd. La 

5ŞŎƻǳǾŜǊǘŜΣ мффф ω [ǳŎȅ [ŜǳΣ Manuel de Communication non-violente, (exercices individuels 

et collectifs), éd. La Découverte, 2005. : 

¢ƘƻƳŀǎ ŘΩ!ƴǎŜƳōƻǳǊƎΣ /ŜǎǎŜȊ ŘΩşǘǊŜ ƎŜƴǘƛƭǎ ǎƻȅŜȊ ǾǊŀƛ Η ό9ǘǊŜ ŀvec les autres en restant soi-

ƳşƳŜΦύΣ ŞŘΦ 5Ŝ ƭΩIƻƳƳŜΣ нллм  

Dr. Harold Bessell, Le développement socio-ŀŦŦŜŎǘƛŦ ŘŜ ƭΩŜƴŦŀƴǘ, éd. Actualisation, Québec, 

1987  



Véronique Guérin, A quoi sert l'autorité ? S'affirmer, respecter, coopérer, Chapitre 8 : une 

technique, le cercle de parole, éd. Chronique sociale, 2001  

Joëlle Timmermans-Delwart, Devenir son propre médiateur, éd. Chronique Sociale, 2004 

Centre pour la communication non-violente (Site : www.cnvc.org )  association internationale, 

ŘƛǎǇƻǎŜ ŘΩǳƴŜ ŀƴǘŜƴƴŜ Ŝƴ CǊŀƴŎŜ Υ ƭΩ!/b± ό!ǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ǇƻǳǊ ƭŀ ŎƻƳƳǳƴƛŎŀǘƛƻƴ ƴƻƴ-violente. 

Site : www.nvc-europe.org ) qui organise des formations à la Communication non-violente.  

5ŀƴǎ ƭΩIŞǊŀǳƭǘ ǳƴ Ǉartenariat a été conduit avec le planning familial pour les formation 

PRODAS. 

  

http://www.cnvc.org/
http://www.nvc-europe.org/


Atelier 4 Υ !ǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ŝǘ ǇŀǊƻƭŜǎ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ 

Valérie MERLIN PEREZ Laurence  SNOECK 

Partenaire : Association Energie Jeunes 

ά5ŀƴǎ ǳƴ ƳƻƴŘŜ ǉǳƛ ŎƘŀƴƎŜ ǊŀǇƛŘŜƳŜƴǘΣ ƴƻǘǊŜ ŘŞŦƛ Ŝǎǘ ŘΩŀƛŘŜǊ ƭŜǎ ŞǘǳŘƛŀƴǘǎ Ł ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ŘŜǎ ƘŀōƛƭŜǘŞǎ 

qui ne vont pas devenir inutiles et qui vont permettre de faire face à de nouvelles situations.έ (Blakey 

& Spencer, 1990). 

Comment et pourquoi la métacognƛǘƛƻƴ ǎΩƛƴǎŎǊƛǘ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ƛƴŎƻƴǘƻǳǊƴŀōƭŜǎ ǇƻǳǊ 

ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ? 

 

I. LES Chb5!a9b¢!¦· 59 [Ω!ttw9b¢L{{!D9 
 

Á 5Ŝǎ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜǎ ǇǊƛƳŀƛǊŜǎ Ŝǘ ǎŜŎƻƴŘŀƛǊŜǎ ǉǳƛ ǊŜǉǳƛŝǊŜƴǘ ŘŜǎ ƳŞŎŀƴƛǎƳŜǎ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ 
spécifiques (André TRICOT, 2017) 

Á [ΩŜƴƧŜǳ ŦƻƴŘŀƳŜƴǘŀƭ Ře la formation est de passer du « management de la diversité » à « ƭΩŞǘƘƛǉǳŜ 
ŘŜ ƭΩŀƭǘŞǊƛǘŞ » (Philippe MEIRIEU, 2007) 

Á Les quatre piliers de ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ : attention, concentration, motivation, engagement actif 
(Stanislas Dehaene, 2019). 

« Dans le cadre de la psychologie cognitive, la motivation scolaire est essentiellement définie 

ŎƻƳƳŜ ƭΩŜƴƎŀƎŜƳŜƴǘΣ ƭŀ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŀ ǇŜǊǎƛǎǘŀƴŎŜ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ Řŀƴǎ ǳƴŜ ǘŃŎƘŜ η (Tardif, 

1992) 

Á « Comprendre pourquoi les enfants ne comprennent pas » (Patrick RAYOU, 2016) : Les élèves très 
faibles en France travaillent à peu près aussi longtemps que les très bons.  

Á Accompagner ƭΩŞƭŝǾŜ Řŀƴǎ ƭŀ ǇŀǊƻƭŜ Ŝǘ ƭΩŀǳǘƻƴƻƳƛŜ en suivant six conseils fondamentaux, 
notamment veiller à instaurer un cadre bienveillant et sécurisant, à prévenir le sentiment 
ŘΩƛƴƧǳǎǘƛŎŜ Ŝǘ ǎŜǎ ŎƻƴǎŞǉǳŜƴŎŜǎ (S. Desvignes et D. Meuret, 2009), à écouter et observer les élèves 
(D. Meuret, M. Duru-Bellat, 2009) 

Á Saisir la formation par les différences : 
- Les différences ŘΩŀŎǉǳƛǎ et de projets ŘŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎΧ 
- 5ΩŀǳǘǊŜǎ différences qualifiées de « culturelles » sont ǎƻǳǾŜƴǘ ŀǇǇǊƻŎƘŞŜǎ ǎƻǳǎ ƭΩŀƴƎƭŜ 

des convictions, des comportements, des habitudes (P.MEIRIEU, 2007) 
 

Aussi, la pratique de la métacognition apparaît comme un remède pour contrer les « habitudes » et 

intégrer les « bonnes » méthodes. 

LA MÉTACOGNITION 

 

En psychologie, la métacognition est définie comme la « Cognition sur la cognition » autrement dit 

« penser sur ses propres pensées ». Elle est ƭΩŀŎǘƛǾƛǘŞ ƳŜƴǘŀƭŜ ŘΩǳƴ ƛƴŘƛǾƛŘǳ ǎǳǊ ǎŜǎ ǇǊƻǇǊŜǎ ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ 

mentaux.  En psychologie de ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴΣ elle concerne les processus mêmes du savoir (acquisition, 

perpétuation, modification) soit « ce quŜ ƭΩƻƴ sait de sa façon de savoir ». 

        

       

 

 



Á Pourquoi enseigner la métacognition ? 
[ΩƛƳǇŀŎǘ Ŝǎǘ ŦƻǊǘ Ŝǘ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ǎǳǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ Ł ŦŀƛōƭŜ ǇƻǘŜƴǘƛŜƭ ǉǳƛ ōŞƴŞŦƛŎƛŜƴǘ ŘΩǳƴ ŜŦŦŜǘ ŘŜ ƭŜǾƛŜǊ 

considérable en gagnant sept mois dans leurs apprentissages. A faible coût, avec un facteur de 

ǊŞǳǎǎƛǘŜ ƛƳǇƻǊǘŀƴǘΣ ƭŀ ƳŞǘŀŎƻƎƴƛǘƛƻƴ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜ ƭΩŀǳǘƻƴƻƳƛŜΦ 9ƴ ŎƻƴǎŎƛŜƴǘƛǎŀƴǘ ǎŜǎ 

apprentissaƎŜǎΣ ƭΩŞƭŝǾŜ Ŝƴ ŘŜǾƛŜƴǘ ŀŎǘŜǳǊΦ tŀǊ ƭŜ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŜƳŜƴǘΣ ƭŜǎ ŞŎƘŀƴƎŜǎ ŜƴǘǊŜ ǇŀƛǊǎ Ŝǘ ŀǾŜŎ 

les enseignants sont multipliés Τ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǎŞŎǳǊƛǎŀƴǘ ŦŀǾƻǊƛǎŜ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ ǇǊƻŦƻƴŘǎΦ 

 

Á Stratégies de métacognition  & Â       Impact de la métacognition 
 

 

 

 

 

Á Appliquer la métacognition en classe 
 

 

 

 

 

 

 

RESSOURCES 

VIDÉOS 

Å άaŞǘŀŎƻƎƴƛǘƛƻƴέ ǇŀǊ ƭŜǎ ŞǘǳŘƛŀƴǘǎ aŀǎǘŜǊ /C¢ https://www.youtube.com/watch?v=yRBZaR9j734 
Å Metacognition and Mindset | How Learning Works https://www.youtube.com/watch?v=wVfqDiNw9bw 
Å Importance de la métacognition, collège de France https://vimeo.com/123167297 

MANUELS 

Å The metacognition handbook, a pratical guide (Jennifer WEBB, 2021) éd.anglaise 
Å Metacognition (John DUNLOSKY, Janet METCALFE, 2008) éd.anglaise 
Å Pour guider la métacognition (Louise LAFORTUNE, Suzanne JACOB, Danièle HÉBERT, 2005) 
Å De la métacognition à l'apprentissage autorégulé (Bernadette NOËL, 2016) 

SITES INTERNET ET DOCUMENTATIONS ASSOCIÉES 

Å https://saea.uottawa.ca/site/images/1-SAEA/CPU/publications/09_Metacognition_FR.pdf 
Å https://educationendowmentfoundation.org.uk/ 
Å https://www.ih2ef.gouv.fr/la-metacognition-les-enjeux-pedagogiques-de-la-recherche 

ARTICLESUNIVERSITAIRES 

Apprentissage et métacognition (P. Meirieu) 

 

 

II. ENERGIE W9¦b9{Σ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ǇŀǊǘŜƴŀƛǊŜ ŘŜ ƭΩÉducation Nationale. 
 

9ƴ ŎƻƻǇŞǊŀǘƛƻƴ ŀǾŜŎ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘΣ ŘŜǳȄ ƛƴǘŜǊǾŜƴŀƴǘǎ ŦƻǊƳŞǎ ŘŜ ƭΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ Energie jeunes proposent 

ǘǊƻƛǎ ƛƴǘŜǊǾŜƴǘƛƻƴǎ ŘΩǳƴŜ ƘŜǳǊŜ όŞǇƛǎƻŘŜǎύ ǇŀǊ ŀƴΣ Řǳ ƴƛǾŜŀǳ ŎƻƭƭŝƎŜ Ł ƭŀ ǎŜŎƻƴŘŜ κ/!t ƛƴŎƭǳǎΣ ŀŦƛƴ ŘΩŀƎƛǊ 

sur les causes individuelles du décrochage scolaire (familiales, individuelles et éducatives). Les 

épisodes sont choisis par les enseignants sur un catalogue travaillé avec des professionnels des 

neurosciences et de la pédagogie. Avec la participation bienveillante de son professeurΣ ƭΩŞƭŝǾŜ Ŝǎǘ 

amené par des questions interactives de type métacognitif, des jeux, des découvertes, des vidéos de 

témoignages, des stickers, à mener une réflexion approfondie sur son projet personnel et 

professionnel.  

https://www.youtube.com/watch?v=yRBZaR9j734
https://www.youtube.com/watch?v=wVfqDiNw9bw
https://vimeo.com/123167297
https://saea.uottawa.ca/site/images/1-SAEA/CPU/publications/09_Metacognition_FR.pdf
https://educationendowmentfoundation.org.uk/
https://educationendowmentfoundation.org.uk/
https://www.ih2ef.gouv.fr/la-metacognition-les-enjeux-pedagogiques-de-la-recherche


 

Atelier 5  
S'exprimer dans sa (ses) langue(s) ?  

 
Dominique HECHES (CASNAV) - Sébastien ALAMARGOT (CASNAV) 

 

 

Convention relative aux droits de l'enfants (Nations Unies, 1989) : « l'éducation doit veiller à 
inculquer à l'enfant « le respect de ses parents, de son identité, de sa langue et de ses valeurs 
culturelles. »  
 
https://www.ohchr.org/fr/instruments-mechanisms/instruments/convention-rights-child 
  
 
ω [ƻƴƎǘŜƳǇǎ ƭŀ ǇǊŞǎŜƴŎŜ ŘϥǳƴŜ ƭŀƴƎǳŜ ŦŀƳƛƭƛŀƭŜ ŀǳǘǊŜ ǉǳŜ ƭŀ ƭŀƴƎǳŜ ŘŜ ƭϥŞŎƻƭŜ ŀ ŞǘŞ ǇŜǊœǳŜ 
comme un frein à la réussite scolaire.  
 
ω 9ƴǉǳşǘŜǎ tL{! ǊŜǘŀǊŘ ŘŜǎ ŜƴŦŀƴǘǎ Ŝƴ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƳƛƎǊŀǘƛƻƴ Ǿƛǎ-à-vis des élèves natifs. 
Pourquoi ? Manque d'exposition à la langue scolaire, mais...  
 
ω /ƻƳƳŜƴǘ ŀƭƭŜǊ ǾŜǊǎ ƭŀ ƭŀƴƎǳŜ ŘŜ ƭϥŞŎƻƭŜ Κ όhǳ ŎƻƳƳŜƴǘ ǇŀǎǎŜǊ Řϥǳƴ ōƛƭƛƴƎǳƛǎƳŜ ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛŦ 
vers un bilinguisme additif). S'appuyer sur les langues connues permet :  
- Le développement de la conscience métacognitive  
- Le développement émotionnel et optimal, la confiance en soi  
 
ω 5ŜǇǳƛǎ нлмрΣ ƭŜǎ ƻōƧŜŎǘƛŦǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ƳŀǘŜǊƴŜƭƭŜ ƛƴǾƛǘŜƴǘ Ł ŎƻƴǎƛŘŞǊŜǊ ƭϥŜƴŦŀƴǘ ζ ǉǳŜƭƭŜ ǉǳŜ 
soit sa langue maternelle ».  
 
ω 9ƴ ŎȅŎƭŜǎ н Ŝǘ оΣ ƭŀ ŎƻƳǇŀǊŀƛǎƻƴ ŘŜǎ ƭŀƴƎǳŜǎ ŦŀƳƛƭƛŀƭŜǎ ŀǾŜŎ ƭŜ ŦǊŀƴœŀƛǎ Ŝǎǘ ŜƴŎƻǳǊŀƎŞŜΦ [Ŝǎ 
élèves peuvent s'exprimer dans leur langue et même l'enseigner à leurs camarades.  
 
ω 9ƴ ŎȅŎƭŜ пΣ ƭŜǎ ǘƘŝƳŜǎ ǇǊƻǇƻǎŞǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ŦŀƛǊŜ ǳƴŜ ƭŀǊƎŜ ǇƭŀŎŜ Ł ƭϥŀƭǘŞǊƛǘŞ ƭƛƴƎǳƛǎǘƛǉǳŜ Ŝǘ 
culturelle :   https://eduscol.education.fr/document/30412/download 
  
 
Faire prendre conscience aux élèves de leurs ressources langagières : 
 
https://www.youtube.com/watch?v=FGfZ-rvgYKk 
 
Des exemples multiples : cartes mentales, dessins, films. enregistrements audio... 
  
https://maledive.ecml.at/StudymateriaIs/IndividuaI/VisuaIisingIanguagerepertoires/tabid/3
611/language/fr-FR/Default.aspx 
 
 
 

https://www.ohchr.org/fr/instruments-mechanisms/instruments/convention-rights-child
https://eduscol.education.fr/document/30412/download
https://www.youtube.com/watch?v=FGfZ-rvgYKk
https://maledive.ecml.at/StudymateriaIs/IndividuaI/VisuaIisingIanguagerepertoires/tabid/3611/language/fr-FR/Default.aspx
https://maledive.ecml.at/StudymateriaIs/IndividuaI/VisuaIisingIanguagerepertoires/tabid/3611/language/fr-FR/Default.aspx


[Ŝ ǇƭǳǊƛƭƛƴƎǳƛǎƳŜ ŎƻƳƳŜ ƭŜǾƛŜǊ ŘŜ ƭΩƘƻǎǇƛǘŀƭƛǘŞ ǎŎƻƭŀƛǊŜ Ŝǘ ǇƻǳǊ ŎƻƳƳŜƴŎŜǊ Ł ōŃǘƛǊ ŘŜǎ 
compétences langagières :  
 
https://dulala.fr/la-boite-a-histoires/ 
 
http://www.pearltrees.com/t/webinaire-hospitalite-scolaire/plurilinguisme-
hospitalite/id41436693 
 
https://disciplines.ac-toulouse.fr/casnav/les-sacs-histoires-plurilingues-kits-telecharger 
 
 
ζ /ƻƳǇŀǊƻƴǎ ƴƻǎ ƭŀƴƎǳŜǎ η Υ ƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ƭŀƴƎǳŜǎ ŀǳ ǎŜǊǾƛŎŜ ŘŜ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ Řǳ 
français : 
 
 https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bIoc=481293 
 
  
Construire par étapes une école réceptive aux langues :  
 
« - Négocier la politique et la pratique linguistique.  
- Enquêter sur les politiques linguistiques dans l'établissement.  
- Reconnaitre les besoins linguistiques de l'école. 
- Défendre les intérêts des élèves bilingues.  
- Rédiger une vision qui intègre la diversité linguistique.  
- Définir une mission avec des objectifs pour guider la pratique 
quotidienne.  
- Favoriser la collaboration entre les communautés d'apprenants.  
- Recruter et faire participer de multiples intervenants de la 
collectivité.  
- Collaborer mutuellement avec les parents et les familles. »  

Auger, Le Pichon-Vorstman, 2021  
 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

 

https://dulala.fr/la-boite-a-histoires/
http://www.pearltrees.com/t/webinaire-hospitalite-scolaire/plurilinguisme-hospitalite/id41436693
http://www.pearltrees.com/t/webinaire-hospitalite-scolaire/plurilinguisme-hospitalite/id41436693
https://disciplines.ac-toulouse.fr/casnav/les-sacs-histoires-plurilingues-kits-telecharger
https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bIoc=481293


  



Atelier 6 « Parler de son parcours migratoire ? » 
 

delphine.villaumet@ac-montpellier.fr CASNAV  
ludmila.courthiade@ac-montpellier.fr MDLPI 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Les élèves allophones nouvellement arrivés ont-ils envie de parler de leur parcours migratoire ?  

¢ŞƳƻƛƎƴŀƎŜǎ ŘΩŀƴŎƛŜƴǎ EANA : Entre ŘŞǎƛǊ ŘΩ ζ être comme les autres » et besoin de partager son  

expérienceΦ {ΩŜȄǇǊƛƳŜǊ Řŀƴǎ ƭΩŀǇǊŝǎ-coup plutôt que « sur le vif ». 

 dans des contextes précis. {ΩŜȄǇǊƛƳŜǊ Řŀƴǎ ƭΩŀǇǊŝǎ-coup plutôt que « sur le vif ». 

 

 

 

Pourquoi en parler ? Avec qui ? Dans quelles situations ?  Quelle place faire aux langueǎ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜΚ vǳŜƭǎ ǎƻƴǘ 

les enjeux et les limites de cette parole ? wŜŎǳŜƛƭ ŘΩŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜǎ 

[Ŝǎ ŜǎǇŀŎŜǎ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ Ŝǘ ƭŀ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘŜ projet : deux cadres féconds pour accueillir et favoriser  

ƭŀ ǇŀǊƻƭŜ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜΦ 

ƭΩŞƭŝǾŜΦ 

 

 

 

Une passerelle entre pays 

ŘΩƻǊƛƎƛƴŜ Ŝǘ Ǉŀȅǎ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ 
¦ƴŜ ǇŀǊƻƭŜ Ŝƴ ƭŀƴƎǳŜ ŘΩƻǊƛƎƛƴŜ Un cadre sécurisant et 

hospitalier 

 
Famille ou responsables légaux : contexte 

ŘΩŀǊǊƛǾŞŜ Ŝǘ ǇǊƻƧŜǘ ƳƛƎǊŀǘƻƛǊŜ 

 

Retracer son parcours scolaire:  un cadre 

spatio-temporel de la migration 

Diversité des publics et enjeux spécifiques de la 

migration  

5ŜƳŀƴŘŜ ŘΩŀǎƛƭŜΣ wŞŦǳƎƛŞǎΣ aƛƴŜǳǊǎ non 

!ŎŎƻƳǇŀƎƴŞǎΣ wŜƎǊƻǳǇŜƳŜƴǘ ŦŀƳƛƭƛŀƭΧ 

La place faite au trauma : 

Pŀǎ ζ ŘΩŜƴǉǳşǘŜǳǊǎ η ƴƛ ŘΩζ enquêtés », 

ƭŀƛǎǎŜǊ ŀŘǾŜƴƛǊ ƭŀ ǇŀǊƻƭŜΧƻǳ Ǉŀǎ 

 

Le parcours migratoire : quels enjeux en termes de scolarisation ? Etude de cas 

 Quelle place faire en classe : ŀǳȄ ƭŀƴƎǳŜǎ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜΣ à la maîtrise orale des langues familiales, 

aux compétences « extra-scolaires », au défaut de scolarisation ? 

 

tŀǊƭŜǊ ŘŜ ǎƻƴ ǇŀǊŎƻǳǊǎ ƳƛƎǊŀǘƻƛǊŜ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŜǎǇŀŎŜǎ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ 

Présentation du Centre Départemental de Bilan Initial du Gard 

 



 

tƻǳǊ ŀƭƭŜǊ Ǉƭǳǎ ƭƻƛƴΧ 
/ƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜ Řǳ ǇǳōƭƛŎ Υ 
https://www.amnesty.fr/refugies-et-migrants/actualites/through-the-eyes 
 
{ǳǊ ƭŀ ǇƭŀŎŜ Řǳ ǘǊŀǳƳŀ Υ 
!ǊƳŀƴŘƻ ŎƻǘŜΣ ǇǎȅŎƘƻƭƻƎǳŜ ŎƭƛƴƛŎƛŜƴ ŀǳ /ŜƴǘǊŜ tǊƛƳƻ [ŜǾƛ Υ  
ƘǘǘǇǎΥκκǿǿǿΦŘŀƛƭȅƳƻǘƛƻƴΦŎƻƳκǾƛŘŜƻκȄоŘƴмŀм      ƘǘǘǇǎΥκκǿǿǿΦǇǊƛƳƻƭŜǾƛΦƻǊƎκ 
 
Le travail avec les familles : 
Catherine Montgomery et Audrey Lamothe-Lachaîne (UQAM) Guide de pratique pour 
travailler avec des familles immigrantes https://sherpa-recherche.com/wp-
content/uploads/Histoires-de-migration-et-r%C3%A9cits-biographiques.pdf 
 
Des pistes pour la classe : 
Festival plurilingue Parlemonde : http://parlemonde.mascenenationale-creative.com/ 
[Ŝ ǎƛǘŜ Řǳ aǳǎŞŜ ŘŜ  ƭΩƘƛǎǘƻƛǊŜ ŘŜ ƭΩƛƳƳƛƎǊŀǘƛƻƴ https://www.histoire-immigration.fr/ 
« La Galerie des dons » : https://www.histoire-immigration.fr/la-museographie/l-exposition-
permanente/la-galerie-des-dons 
Un projet en UPE2A « 5ΩƻǴ ƭΩƻƴ ǾƛŜƴǘ » CLG Feuchères 
https://www.pearltrees.com/t/ressources-du-casnav/projets-et-realisations/id38664359 
 
Language processing in bilingual children, Ellen Bialystok, 1991.  
-[Ŝ ōƛƭƛƴƎǳƛǎƳŜ ǇƻǳǊ ƎǊŀƴŘƛǊΥ ƴŀƞǘǊŜ ōƛƭƛƴƎǳŜ ƻǳ ƭŜ ŘŜǾŜƴƛǊ ǇŀǊ ƭΩŞŎƻƭŜ, Anémone Geiger-Jaillet, 
2005.  
  

Parler de son parcours migratoire grâce à la pédagogie de projet 

9ƴǊŜƎƛǎǘŜƳŜƴǘ ŘΩǳƴŜ ŞƳƛǎǎƛƻƴ ŘŜ ²Ŝō-Radio au CLG Condorcet 

 

 

https://www.amnesty.fr/refugies-et-migrants/actualites/through-the-eyes
https://www.dailymotion.com/video/x3dn1a1
https://www.primolevi.org/
https://sherpa-recherche.com/wp-content/uploads/Histoires-de-migration-et-r%C3%A9cits-biographiques.pdf
https://sherpa-recherche.com/wp-content/uploads/Histoires-de-migration-et-r%C3%A9cits-biographiques.pdf
https://www.histoire-immigration.fr/
https://www.histoire-immigration.fr/la-museographie/l-exposition-permanente/la-galerie-des-dons
https://www.histoire-immigration.fr/la-museographie/l-exposition-permanente/la-galerie-des-dons
https://www.pearltrees.com/t/ressources-du-casnav/projets-et-realisations/id38664359


Atelier 07 : La parole des parents pour la réussite des élèves 
 

Maud FAMETTE (CASNAV), Philipp ROCHER et Mathieu DESGEORGES (FAEP) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Que nous apprennent les parents sur leur relation aux enseignants et à ƭΩŞŎƻƭŜ Κ 

En quoi cela peut aider les enseignants dans leur pratique quotidienne ? 

Comment et pourquoi croire que la relation école famille est un fort levier de réussite 

scolaire ? 

 

ü [ŀ ƴŞŎŜǎǎƛǘŞ ŘŜ ƭΩŀƭƭƛŀƴŎŜΣ ƭŀ ŦƻǊŎŜ ŘŜ ƭŀ Ŏƻ-éducation ! 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Les supports utilisés sont authentiquesΦ Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŜǊ ƭŜǎ ǇŀǊŜƴǘǎ ǎǳǊ ƭŜǳǊ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł 

ƭΩŞŎƻƭŜ Ŝǘ ŀǳȄ ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘǎΣ ƛƭǎ ǇŀǊǘƛŎƛǇŜƴǘ ǾƻƭƻƴǘŀƛǊŜƳŜƴǘ Ł ǳƴ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴ ŦƛƭƳŞ όƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭ Ŝǘκƻǳ 

collectif). Les parents volontaires filmés ont des profils le plus possible représentatifs. 
 

 

  

PARENT ENSEIGNANT 

ELEVE 

DEBAT MOUVANT  

SE QUESTIONNER POUR 

CHANGER 



ü tƻƛƴǘǎ ŘΩŞŎƭŀƛǊŀƎŜ : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Principes théoriques : 

[Ŝ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ƭΩŞŎƻƭŜ : BERNARDIN 
Le rapport au savoir : ROCHEX 
[Ŝ ǇŀǎǎŞ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ƛƴŎƻǊǇƻǊŞ όŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ Ŝǘ Řǳ ǇŀǊŜƴǘύ : Bernard LAHIRE 
[Ŝ ǎǘŀǘǳǘ ŘŜ ƭΩŜǊǊŜǳǊ : André TRICOT, Stanislas DEHAENE 
ό[Ŝ ǊƾƭŜ ŘŜǎ ŞƳƻǘƛƻƴǎ ǎǳǊ ƭŀ ŎƻƴŦƛŀƴŎŜΣ ƭΩŜƴƎŀƎŜƳŜƴǘΣ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ŘŜ ƭΩŜǊǊŜǳǊ Ŝǘ Řǳ ŦŜŜŘ-back, 
ƭŜ ǇƭŀƛǎƛǊΧύ 
Derniers apports de Pierre PERIER, séminaire national du 17 mars : le lien famille-école, 
ƭΩƘƛǎǘƻǊƛǉǳŜ ŘŜǎ ŘƛǊŜŎǘƛǾŜǎ ƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴƴŜƭƭŜǎΣ ƭŜ ōƛƭŀƴ Ŝƴ ƳƛƭƛŜǳ ǇƻǇǳƭŀƛǊŜΦ 

 

ü Des dispositifs : OEPRE 

Capsule vidéo Υ ƛƴǘŜǊǾƛŜǿ ŘΩǳƴŜ ƳŀƳŀƴ 9b! 

Echanges et analyses et points saillants sur 

les paroles de parent 

 

ü Des actions : 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Pierre PERIER 

Des parents invisibles 

« Ecoute active ou 

écoute bienveillante » 

Karl ROGERS 


